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APORTES AL DESARROLLO DE LA CULTURA
ESCRITA EN REPÚBLICA DOMINICANA:
DATOS, PERSPECTIVAS Y DESAFÍOS
CONTRIBUTIONS TO THE DEVELOPMENT OF WRITTEN CULTURE IN
DOMINICAN REPUBLIC: DATA, PERSPECTIVES AND CHALLENGES
Liliana Montenegro-de Olloqui21

Resumen

Abstract

Este artículo se centra en la reflexión sobre el
estado de la situación respecto a la cultura escrita
en República Dominicana y los programas que se
han desarrollado desde la Pontificia Universidad
Católica Madre y Maestra (PUCMM) y la Asociación
Dominicana de Lectura (ADOLEC), como respuesta
a los desafíos que la realidad plantea. Entre
estos programas describiremos la formación de
docentes en servicio, las bibliotecas de aula, los
concursos de cuentos infantiles, las ferias y los
maratones de lectura y sus efectos en los estudiantes y en la comunidad. Igualmente, presentaremos los retos que quedan pendientes en pro de
una literacidad con mayor calidad y equidad.

This article focuses on the reflection on the state of
the situation regarding written culture in Dominican
Republic and the programs that have been
developed from the Pontificia Universidad Católica
Madre y Maestra (PUCMM) and the Dominican
Reading Association (ADOLEC (in response to
the challenges the reality poses. Among these
programs, we will describe in-service teacher
training, classroom libraries, children´s story
contests, fairs and read-a-thons and their effects
on students and the community. Likewise, we will
present the challenges that remain pending in
favor of literacy with greater quality and equity.
Keywords: Literacy. Dominican educational
system. Promotion of reading and writing.

Palabras clave: Literacidad. Sistema educativo
dominicano. Fomento de la lectura y escritura..

21) Pontificia Universidad Católica Madre y Maestra y Asociación Dominicana de Lectura, International Literacy Association (ILA).
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1. Introducción y Contextualización

tica y UNICEF (2021) en la Encuesta Nacional de
Alfabetización 2019, la tasa de analfabetismo
entre personas de 15 años y más en República
Dominicana fue de 5.50% para ese año. De
acuerdo con el Informe Ejecutivo del Plan Nacional
de Alfabetización Quisqueya Aprende Contigo
(Organización de Estados Iberoamericanos, 2020),
se observa un decrecimiento constante de la
tasa de analfabetismo desde 2012, año que inició
el programa y que fue de 12.8% (DIGEPEP, 2018).
Esta reducción en los últimos años indica que
los esfuerzos realizados al respecto están dando
buenos resultados, aunque falta aún un camino
por recorrer para declarar al país libre del analfabetismo y para contar con una mayor población
lectora. En esa dirección, desde 2020, la Dirección
de Cultura del Ministerio de Educación impulsa un
plan general denominado “Dominicana lee”, que
abarca diversas iniciativas para promover la lectura
en el país, buscando impactar el sistema educativo
y la sociedad en general mediante ¨puntos de
lectura¨ con bibliotecas móviles, charlas, conferencias, formación de líderes comunitarios, entre
otras iniciativas.

Datos generales
El Índice de Desarrollo Humano (IDH) para
República Dominicana, que combina ingresos,
esperanza de vida y educación, es de 0.756
(PNUD, 2020), situando al país en el puesto 88
del mundo (de 189 analizados), y entre los del
desarrollo humano alto. Respecto al gasto público
en educación en República Dominicana, para 2020
representó el 4.6% del PIB (Banco Mundial, 2022) y
el 16.97% del gasto gubernamental (Ministerio de
Educación de República Dominicana, 2021).

Contexto educativo
La Constitución Política de la República Dominicana
en su artículo 63 establece que toda persona tiene
derecho a una educación integral, de calidad,
permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades, sin más limitaciones que las derivadas de
sus aptitudes, vocación y aspiraciones. El Estado
garantiza la educación pública gratuita y la declara
obligatoria en el nivel inicial, primario y secundario.
El sector público atiende al 37% de la población
en el primer ciclo y al 45% en el segundo ciclo del
nivel. El país enfrenta aún un gran reto respecto a
la cobertura en el nivel inicial.

Con relación a las evaluaciones relacionadas con
el tema de la comprensión lectora, República
Dominicana utiliza diferentes herramientas: unas
de carácter local, llevadas a cabo por el Ministerio
de Educación y su Dirección de Evaluación de la
Calidad; y otra internacional que aplica el Laboratorio Latinoamericano de Evaluación de la Calidad
de la Educación (LLECE) de la UNESCO para
América Latina y el Caribe.

Se cuenta con una Ley General de Educación
(Ley 66-97), que regula la labor del Estado y de
sus organismos descentralizados y la de los particulares que recibieren autorización o reconocimiento oficial a los estudios que imparten. Esta ley
encauza la participación de los distintos sectores
en el proceso educativo nacional. El currículo es
único y se orienta desde el nivel central. El vigente
(2016) representa el resultado de un proceso
colectivo de revisión y actualización curricular
iniciado por mandato del Consejo Nacional de
Educación, a partir de los fundamentos establecidos por el Ministerio de Educación de República
Dominicana (MINERD).

Las utilizadas por el MINERD son dos: las evaluaciones diagnósticas, de tipo censal al final de
cada ciclo educativo y las pruebas nacionales. Las
primeras proveen datos que apoyan la reflexión
respecto a las fortalezas y a los desafíos que
se plantean en términos del aprendizaje de los
alumnos. Las segundas tienen consecuencia
para la promoción y certificación del estudiante
al evaluar los logros de aprendizaje obtenidos
al concluir el Tercer Ciclo de Básica de jóvenes y
adultos y el cuarto de Media de todas las modalidades. Según el Informe del MINERD (2018),

Respecto a la alfabetización, según los datos
publicados por la Oficina Nacional de EstadísOTROS APORTES
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representan un indicador de la calidad del sistema
educativo al dar cuenta del desempeño de los
estudiantes, con el fin de contribuir a la mejora
y “hasta ahora, constituyen la herramienta más
importante con que cuenta el sistema educativo
dominicano para rendir cuentas de los logros de
aprendizaje a nivel nacional” (p. 5).

y de tercer grado de secundaria (MINERD, 2019),
se espera que, con sus resultados, la comunidad
educativa establezca planes de mejora que incidan
en la calidad y equidad educativas. Veamos los
resultados para cada una de esas evaluaciones en
sus niveles de desempeño: elemental, aceptable
y satisfactorio para primaria y bajo, elemental,
aceptable y satisfactorio para secundaria, cada
uno agrupando competencias de creciente grado
de complejidad.

En cuanto a las tres evaluaciones diagnósticas
nacionales de tercer grado de primaria (MINERD,
2017), de sexto grado de primaria (MINERD, 2018)

Tabla 1: Resultados en Lengua Española según grado y nivel de desempeño, Pruebas diagnósticas
Niveles
Grados

Bajo

Elemental

Aceptable

Satisfactorio

Tercero Primaria

No considerado

50%

38%

12 %

Sexto Primaria

No considerado

19.6%

53%

27.4%

7.1%

42.7%

30.1%

20.1%

Tercero Secundaria

niveles de desempeño, ordenando los logros de
aprendizaje de los estudiantes en un continuo de
creciente complejidad (UNESCO, 2021, p. 9).

Las pruebas diagnósticas para Lengua Española
identificaron importantes desafíos, pues la mayoría
de los estudiantes de tercero de primaria y
secundaria se encuentran en los niveles inferiores,
es decir, un dominio mínimo de conocimientos
y habilidades, que demuestra que han logrado
indicadores propios de grados anteriores, lo que
evidencia rezagos en sus aprendizajes. En efecto,
en el nivel satisfactorio, al que se aspira, pues
representa las competencias específicas establecidas en el diseño curricular nacional, se encuentra
un reducido porcentaje de alumnos para los tres
grados y ciclos evaluados.

En efecto, en tercer grado, los estudiantes
obtuvieron 624 puntos, puntaje que es inferior a
los 697 del promedio regional. Además, República
Dominicana obtuvo un mayor porcentaje de estudiantes en el Nivel I, de más bajo desempeño,
73%, es decir, que la gran mayoría de ellos solo es
capaz de comprender cierta información explícita y
hacer inferencias simples en determinados textos,
presentando dificultad para analizar, comparar e
interpretar información implícita más compleja. Sin
embargo, respecto al TERCE 2013, se incrementó
la proporción de estudiantes de alto desempeño,
de 2.2% a 4.4%.

En el plano internacional, el Estudio Regional
Comparativo y Explicativo, ERCE 2019 (cuarto
informe que realiza el LLECE de la UNESCO),
reveló que República Dominicana logró incrementar sus resultados con relación al TERCE
2013 en todas las áreas curriculares evaluadas
(lectura, escritura, matemáticas en tercer y sexto
grados y también ciencias en sexto grado, pero los
resultados alcanzados continúan por debajo del
promedio de la región, y el país mantiene una alta
proporción de estudiantes en el nivel más bajo de
desempeño. Cabe señalar que se evaluaron cuatro
OTROS APORTES
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En el sexto grado, los estudiantes dominicanos
alcanzaron 644 puntos, un resultado que también
es inferior al promedio regional de 696 puntos.
El porcentaje de estudiantes en el Nivel I fue de
40.7%, mientras que el promedio regional fue
de 23.3%. Igual que en tercer grado, en sexto se
incrementó la proporción de estudiantes en el
Nivel IV, el más alto respecto del TERCE 2013
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(5.2% más). Las pruebas de lectura evaluaron dos
ejes temáticos: comprensión de diversos textos y
conocimiento textual. Adicionalmente, tres grupos
de habilidades: comprensión literal, comprensión
inferencial y comprensión crítica.

muchas informaciones” (Ministerio de Educación
de la Nación Argentina, 2021). Por estas razones,
no podemos pensar que las mismas estrategias
que utilizamos para incentivar la cultura escrita y
para enseñar a leer y escribir en el pasado serán
suficientes en la actualidad. Como lo expresa
recientemente el Centro Regional para el Fomento
del libro en América Latina y el Caribe (CERLALC,
2022), es importante:

Los resultados del ERCE 2019 demuestran que
los logros de aprendizajes de los estudiantes de
tercer y sexto grados son muy bajos, lo que no
les permite desarrollar todo su potencial. Entre
las conclusiones del informe se destaca que
“la región enfrenta una crisis de aprendizajes
profunda que requerirá acciones urgentes y
contundentes por parte de todos los países para
alcanzar los compromisos de cara al 2030, sin
dejar a nadie atrás” (UNESCO, 2021, p. 40). Esto
significa que las medidas y reformas educativas
deben ser priorizadas, y que “la región requiere
volver a voltear su atención a la educación
primaria y enfocar acciones para el fortalecimiento de los aprendizajes fundamentales, o sea,
las competencias lectoras y numéricas, puesto
que estas constituyen los cimientos de otros
aprendizajes” (UNESCO 2021, p. 40).

Ampliar el concepto de lectura para dar
cabida a los distintos lenguajes, mediaciones,
entornos y formatos que determinan estas
prácticas hoy, y promover el desarrollo de las
habilidades necesarias, mediante las alfabetizaciones múltiples, para que todos puedan
acceder, autónoma y críticamente, a la información y desenvolverse de manera efectiva
ante la multiplicidad de medios y recursos
existentes en la actualidad (p. 22).

Concepto de alfabetización
Según las Naciones Unidas, la alfabetización es
considerada como el aprendizaje a lo largo de
la vida y para la vida, considerando el contexto
personal y social. La Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible insiste en ampliar el horizonte de la alfabetización, mejorando las competencias básicas y
apostando por las competencias técnicas y profesionales, y en incrementar la equidad en relación
con las desigualdades de género, de la población
en zonas rurales y en situaciones de vulnerabilidad
(UNESCO y otros, 2015).

2. CONCEPTUALIZACIÓN
Como sabemos, la lectura y la escritura son construcciones sociales y, como tales, van variando a
través de la historia, la geografía y las múltiples actividades humanas. En el mundo complejo en que
nos toca vivir en este siglo XXI, caracterizado por
cambios acelerados en el conocimiento, las tecnologías, el fenómeno de la globalización (no solo de
los mercados, sino de la cultura), la diversidad y las
transformaciones en el orden económico, social y
político y las prácticas letradas están cambiando.
Se requieren personas alfabetizadas en un sentido
amplio, pues la cantidad de textos, los temas, los
soportes novedosos y la diversidad de fuentes de
información con las que se encuentra una persona
hoy en día son mucho más ricas que aquellas a las
que tenía acceso hace apenas 20 años.
Por otro lado, apropiarse de la lengua escrita
“implica procesos que involucran la construcción de saberes complejos y la coordinación de
OTROS APORTES
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conocimientos y aprendizajes, damos significado a nuestras experiencias y sentido a los
conocimientos de otros; constituye la base del
desarrollo de la capacidad de pensar y la puerta
de acceso a la capacidad crítica. Sin él, todos los
demás aprendizajes están comprometidos.
Por lo anteriormente dicho, debemos seguir
reflexionando y replanteando la alfabetización
actualmente y esto nos permitirá responder a los
cuestionamientos de por qué casi un tercio de
los adultos que han completado la educación
secundaria tienen dificultades para leer en
República Dominicana (Oficina Nacional de Estadística y UNICEF, 2021 y su Encuesta Nacional de
Alfabetización, 2019); por qué un grupo importante
de estudiantes repite, fracasa y finalmente deserta
de la escuela; y otro grupo, igualmente numeroso,
va a la escuela, supuestamente se alfabetiza e
incluso llega a la universidad, pero tiene serias
dificultades para comprender un texto complejo o
para escribir un texto coherente y bien organizado,
lo que permite deducir que ha recibido una alfabetización de mala calidad. Y es que la cultura escrita
presenta serios desafíos a la sociedad: su acceso,
su finalidad, la motivación personal, su acercamiento a los más vulnerables, entre otros.

El valor de la lectura y de la escritura para
el desarrollo cognitivo y de la criticidad

Fotografía proporcionada por la autora

Se trata de un proceso permanente a través
del cual cada persona avanza y ensancha su
capacidad para producir e interpretar diferentes
tipos de textos que corresponden a la interacción
social, y que permiten relacionarse con los demás
y desarrollar el propio conocimiento y potencial.
Implica políticas activas y esfuerzos colectivos
para que las personas y grupos alfabetizados
hagan uso efectivo de ese conocimiento. Este
concepto amplio nos lleva a reflexionar tanto
sobre la alfabetización asociada a la lengua
escrita como a la vinculada con las tecnologías de
la comunicación, tan presentes en la actualidad
en la cultura globalizada de la ¨era electrónica¨.
También nos lleva a pensar en la importancia que
el lenguaje tiene para todo individuo, pues es a
través de él que construimos y desarrollamos
OTROS APORTES
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Carlos Lomas, en su libro El poder de las palabras.
Enseñanza del lenguaje, educación democrática
y ética de la comunicación (2017), expresa que la
lectura y la escritura nos sirven para comprender el
mundo y que, por esa razón, nadie deberá salir a la
vida sin haber adquirido esas habilidades básicas.
Asimismo, sostiene que la educación lingüística debe fomentar la criticidad, lo que permitirá
colaborar con la equidad, la democracia y la vida
armoniosa entre las personas y los pueblos.
Es necesario, pues, entender que la lectura y la
escritura son instrumentos fundamentales de
aprendizaje, ya que nos permiten transformar el
conocimiento y nos hacen crecer. Y en un mundo
en el que cada vez circula más información,
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para el éxito de alfabetización de los niños a
largo plazo (es decir, éxito en sus desempeños,
medidos a partir de tercer grado). En comparación
con las habilidades limitadas, son también más
difíciles de enseñar en el salón de clases y, debido
a su naturaleza abierta, mucho más difíciles de
probar también. Snow y Matthews escriben que
una disminución en los puntajes de la alfabetización que se aprecia en los niños de Estados
Unidos cuando pasan de la escuela primaria a la
secundaria sugiere que las escuelas están enfocándose demasiado en las habilidades limitadas
en los primeros grados y demasiado poco en las
habilidades de orden cognitivo superior.

siempre intencionada, por momentos confusa,
con soportes y formatos que cambian constantemente (pensemos en esta era digital, en la
que leemos en internet y de forma cada vez más
rápida), la herramienta de la lectura es más que
nunca necesaria y poderosa. Por eso, las brechas
entre quienes disponen de esta herramienta hoy
en día demandada por nuestra sociedad y quienes
no la dominan, se están ensanchando sobre todo
en países como República Dominicana, donde aún
estamos haciendo grandes esfuerzos para que los
niños de primaria lleguen a leer y a escribir textos
diversos con desempeños promedios, como
lo hacen sus compañeros en otros lugares de
América Latina. Estas razones nos llevan a dedicar
grandes esfuerzos y recursos para reflexionar
sobre la dimensión de los desafíos actuales y
cómo podemos afrontarlos con éxito.

Leer y escribir por placer y leer por deber
La dicotomía de “leer y escribir por placer” frente
a “leer y escribir por deber” ha hecho mucho
daño a la lectura y a la escritura como actividades, pues asociando la lectura y la escritura a
la obligación, se ha perdido la idea de la lectura
y de la escritura como fuentes de recreación
y, por lo tanto, complemento al desarrollo del
mundo interior, herramienta para “llegar a ser”. Si
un texto escrito no le sirve al ser humano, niño o
adulto, para encontrarse consigo mismo, para
pasar un momento agradable, para movilizar sus
emociones, para conocer mejor al mundo que lo
rodea; si leer no es crecer, entonces ese texto es
un objeto, un contenido, pero no un interlocutor,
pues no se ha encontrado aún con un receptor
que lo vuelva a significar.

Catherine Snow y Thimothy Mattews publicaron, en
2016, el artículo titulado “Lectura y lenguaje en los
primeros grados” en la revista El futuro de los niños.
Sus aportes nos parecen retadores. Estos autores
se cuestionan sobre cómo se desarrolla la alfabetización en los primeros años y qué programas
o prácticas promueven una adecuada alfabetización para todos los niños. Sostienen que las
habilidades fundamentales para la alfabetización
pueden agruparse en dos categorías: la primera,
llamada por ellos habilidades limitadas (constrained skills), las cuales son finitas y, por lo tanto,
fácilmente enseñables; por ejemplo, las grafías del
alfabeto, las relaciones grafo-fónicas, las reglas de
ortografía, entre otras. Estas habilidades tienen un
techo, que los niños pequeños pueden conseguir
y hasta lograr un rendimiento cuasi perfecto en
ellas.

Por esta razón, es importante redimensionar este
tema en el ámbito escolar, pues en un país como
República Dominicana, con problemas de analfabetismo entre la población adulta, muchos niños,
niñas y muchos jóvenes, no pueden apoyarse
en su familia para adentrarse en el mundo de la
cultura escrita. Es, por lo tanto, a la escuela a
quien le corresponde ese rol. Facilitar la alfabetización debe constituir una actividad primordial
para los docentes que se preocupan por formar
seres humanos autónomos. Además, la sociedad
toda requiere reflexionar sobre los motivos por
los que la escuela ha fallado hasta ahora en su

Mientras crecen, sin embargo, necesitan entender
palabras raramente encontradas en la lengua oral
e integrar nuevas informaciones a sus conocimientos previos. Así, la ampliación del vocabulario
es un ejemplo de lo que estos autores llaman habilidades sin restricciones, esto es, grandes dominios
de conocimientos adquiridos de manera gradual
a través de la experiencia. Estas habilidades sin
restricciones son particularmente importantes
OTROS APORTES
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tarea de proveer a los estudiantes de competencias suficientes para leer y escribir con un grado
apropiado de comprensión y criticidad, tal como
lo demuestran las evaluaciones que citamos
anteriormente (ERCE 2019) y, debido a esta falla,
no ha podido atender a la demanda que en ese
sentido le impone el propio sistema educativo
en todos sus niveles y la sociedad en general,
provocando consecuencias de exclusión para
aquellos sectores de la población que ya sufren de
la exclusión por razones socio-económicas.

3. PROGRAMAS DESARROLLADOS
PARA IMPULSAR LA CULTURA ESCRITA

Por esto, si la sociedad requiere de ciudadanos
participativos y críticos, deberá comenzar cuestionando estas prácticas en la escuela, yendo mucho
más allá de la decodificación de las grafías y de la
lectura literal para poder llegar a la lectura inferencial y crítica. En efecto, el descifrado es necesario,
pero no suficiente para comprender y producir un
texto escrito, ya que es esencialmente portador
de mensajes. Hoy sabemos que aprender a leer y
escribir es complejo y que para leer es necesario
combinar procesos como la conciencia fonológica
y la decodificación, con otros de alto nivel
cognitivo, como la emisión de hipótesis o la anticipación. Y, para escribir, hace falta considerar la
situación comunicativa a fin de pensar y planificar
lo que se va a escribir; usar las convenciones para
la notación gráfica y revisar lo que se ha escrito de
acuerdo al propósito comunicativo, al tema y al
destinatario del texto. Se trata de hablar de lo que
se hace, de hacer visible lo que parece automático
y de tomar conciencia del proceso.

La PUCMM, como institución de educación
superior, viene desarrollando programas de lectura
y escritura que relacionan la universidad con la
educación pública desde hace 30 años. Mediante
estos programas, se han perfeccionado metodologías de formación continua a docentes en servicio,
se han producido materiales para docentes y estudiantes que han incidido en la política pública, se
han desarrollado campañas de lectura, concursos
infantiles de cuentos, ferias y se ha formado un
nutrido grupo de profesionales especializados
a nivel de maestría, que a su vez han tenido a su
cargo los procesos de enseñanza e investigación para los docentes de escuelas públicas que
cursaron Especialidades en Lectura y Escritura en
la misma universidad.

Ante el panorama sobre la cultura escrita que
acabamos de mencionar, cabe cuestionarse qué
pasos se han dado en República Dominicana para
fortalecer la lectura y la escritura, y así encaminarnos al cumplimiento de la Agenda 2030. Los
esfuerzos han sido tanto gubernamentales como
de otras instituciones educativas, agencias internacionales, ONGS, para mencionar solo algunas.

La Asociación Dominicana de Lectura (ADOLEC),
filial de la International Literacy Association (ILA),
ha apoyado varias de las actividades mencionadas y también ha llevado a cabo los maratones
dominicanos de lectura, adscritos a los maratones
latinoamericanos de lectura, organizados por el
Centro para el Estudio de la Lectura, la Escritura
y la Literatura Infantil (CELELI) de Puerto Rico, a
través del Comité Latinoamericano de la ILA. A
continuación, describiremos algunas de estas
iniciativas.

Igualmente, cobran importancia en esta reflexión
los planes de promoción de la lectura y de la
escritura, dedicando espacio y tiempo para leer
y escribir con sentido en la escuela y fuera de
ella, y teniendo en cuenta que los niños y jóvenes
merecen un modelo diferente en donde se diga
NO a una repetición mecánica, NO a lecturas y
producciones escritas que no les son motivantes,
NO a lecturas pasivas, NO a lecturas y escritos
para su docente, NO a lecturas y escritos no
elegidos, NO a la lectura y escritura acríticas, NO a
una actividad sin significado.
OTROS APORTES
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procesual y crítico de la enseñanza de la lectura y
la escritura. Hay esperanza cuando un niño participante en estos programas desarrolla placer y
amor por la lectura, siente que leer es una experiencia de crecimiento importante, cree en el
poder de los textos y las ilustraciones, pues les
permiten colmarse de imágenes, de símbolos,
de sensaciones y experimenta placer por ese
contacto y por el contacto con otras culturas, en
fin, ha aprendido a leer y a escribir y ha desarrollado su comprensión lectora, su sentido crítico
y, por consiguiente, ha conseguido una mayor
identidad, libertad y autonomía.

Fotografía proporcionada por la autora

los Estados Unidos (USAID) entre el año 2000 y
2015, y luego de INICIA Educación, un fondo de
inversión de impacto para el mejoramiento del
sistema educativo dominicano, entre 2015 y 2018.
Este modelo de formación incluyó: capacitación presencial, círculos de innovación docente,
estudios independientes y acompañamiento en
el aula para el desarrollo de las competencias
lectoras y escriturales de los estudiantes.

Selección de libros y entrega de bibliotecas
de aula
En cada escuela participante en el programa, se
donó una biblioteca para cada aula del primer
ciclo, con cien títulos, entre los que se incluyeron
cuentos, fábulas y textos informativos. Estos
textos se seleccionaron atendiendo a diferentes
criterios: el estético, pues los docentes de los
niveles iniciales trabajan con niños que, aunque
no lean convencionalmente, formulan hipótesis
de lectura, interpretan imágenes, etcétera, por
lo que se pensó que, si encontraban placer al
escuchar o mirar un texto, esto
aceleraría su entusiasmo por
aprender a leer y a escribir en la
primera etapa y, una vez logrado
este
aprendizaje,
desearían
hacerlo fuera del ámbito escolar.
Otro criterio fue encontrar textos
para los niños que hablaran de sus
fantasías, de sus problemas, es
decir, con los que pudieran identificarse. Un tercer aspecto que se
tomó en cuenta fue la ideología
que todo texto conlleva, es decir,
su concepción del mundo. Se
pensó en textos que ayudaran a
los niños a crecer, que les sirvieran
para reflexionar sobre la propia
escala de valores, que fortalecieran su identidad, que les permitieran cooperar con los demás,

Los resultados, medidos por evaluaciones a los
docentes, por indicadores de aula y por evaluaciones aplicadas al inicio y al final del año escolar,
nos demuestran que es posible conseguir un
cambio trascendente en las competencias de
lectura y escritura de los niños de los cuatro
primeros grados, cuando se aúnan esfuerzos con
los docentes y cuando se maneja un enfoque
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Fotografía proporcionada por la autora

que les suscitaran, a través de sus emociones y
sensaciones, un pensamiento crítico y divergente,
propio de un individuo sensible y libre.

se publicaron siete volúmenes de cuentos, que
pasaron a formar parte de las bibliotecas de aula.
Todos los cuentos fueron escritos procesualmente
en las aulas por niños dominicanos de diferentes
escuelas públicas y de distintas regiones del país,
orientados por sus docentes, capacitados por los
programas citados.

Producción de materiales para docentes y
estudiantes
Se elaboraron y entregaron guías teóricas y metodológicas para docentes y cuadernos de trabajo
para estudiantes que ayudaron a los docentes
a realizar su labor diaria con sistematicidad,
propiciando en sus estudiantes el desarrollo del
pensamiento crítico a través del uso de materiales
letrados presentes en sus comunidades, tales
como periódicos, afiches, revistas, envases, etc.

Respecto a los procesos formativos de los
docentes durante el concurso de cuentos, primero
se organizaron talleres sobre las características
estructurales del cuento, el tema y las ilustraciones.
También se trabajaron diversas intervenciones
pedagógicas para que pudieran colaborar con sus
estudiantes en la etapa de edición de los cuentos.
De igual modo, fueron formados en atención a las
necesidades identificadas, resaltando siempre la
importancia de desarrollar en los niños el pensamiento creativo, crítico y divergente para lograr
mejores temas e ilustraciones en la producción
de sus historias. En dichos procesos formativos se
entregaron y explicaron las bases del concurso, así
como los criterios y la matriz de evaluación.

Concursos de cuentos infantiles
Organizar concursos de cuentos constituyó una
valiosa oportunidad para favorecer el desarrollo de
la producción escrita en los niños de los primeros
cuatro grados de primaria. Desde nuestros
programas y con el apoyo del MINERD, se promovió
esta actividad, incluyéndola en los procesos
formativos de los docentes. Entre 2009 y 2015
OTROS APORTES
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Tabla 2: Matriz de evaluación de los cuentos infantiles
Criterios

Cuento

Estructura narrativa:

0

1

2

3

0

1

2

3

0

1

2

3

0

1

2

3

0

1

2

3

0

1

2

3

0

1

2

3

0

1

2

3

1. Se identifican las tres partes básicas: introducción, conflicto o nudo y desenlace.
2. Existe coherencia entre la introducción, el nudo y el desenlace.
3. El título guarda relación con la historia del cuento.

Argumento:
4. Mantiene un orden en los hechos.
5. Provoca interés el nudo del cuento porque apela a ideas o hechos increíbles,
sorprendentes, maravillosos y fantásticos. Y porque, además, es capaz de crear suspenso
con el uso de la narración, la descripción y el diálogo.

Creatividad:
6. Se usa el lenguaje para provocar emoción (se distancia de la manera corriente de hablar
por la forma hermosa como expresa lo que cuenta).
7. Hay predominio de la imaginación (hace referencia a otros mundos distintos de la
realidad cotidiana).

Originalidad:
8. Lenguaje propio de los niños/as.
9. Idea original en el desarrollo del escrito.

Relación entre los personajes y acciones:
10. Establece claramente la relación entre los personajes.
11. Expresa las motivaciones y las acciones de los personajes.
12. Expresa las relaciones de hechos y consecuencias en el cuento.

Interjuegos:
13 Describe los personajes, lugares y objetos en los diferentes momentos del cuento.
14. Incluye diálogos para lograr la alternancia de turnos.

Ilustración relacionada con el texto:
15. La ilustración muestra imágenes relacionadas con los sucesos del texto, centradas en
las acciones e ideas principales.
16. La ilustración es original, creativa y con colores vivos.

Extensión:
17. El cuento se ajusta a una extensión máxima de 400 palabras.

Totales
OTROS APORTES
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Durante un mes, los niños de cada aula participante
en el programa escribieron e ilustraron sus cuentos
y fueron poco a poco editándolos, con el apoyo de
sus docentes. Luego, los maestros junto con los
capacitadores del programa, seleccionaron dos o
tres cuentos que sobresalían por su creatividad y
que cumplían con las bases del concurso: de tema
libre, con una extensión máxima de 300 palabras,
originales, ilustrados a color, de autoría individual
de los niños, con predominio de la fantasía e
imaginación. Estos cuentos fueron enviados a la
sede del programa, a través del equipo de facilitadores. La primera selección de los cuentos
se realizó con base en los criterios establecidos
en la matriz citada. Luego, un jurado compuesto
por seis integrantes leyó independientemente
los cuentos participantes y les asignó puntajes,
atendiendo a la escala especificada en la matriz de

valoración. El puntaje obtenido por cada cuento
resultó del promedio de las evaluaciones de los
seis integrantes del jurado. Pasaron a una segunda
selección aquellos cuentos que obtuvieron los
puntajes más altos por cada grado. Luego, el
jurado realizó una segunda lectura de los cuentos
con mayor puntaje y, finalmente, se estableció un
listado de dichos cuentos, con los nombres de sus
autores y de las escuelas de donde provenían.
Cabe destacar que en la selección que se presentó
para cada grado en cada volumen publicado, los
cuentos aparecieron por orden decreciente de
puntuación. En cuanto a la ortografía, el jurado
tomó la decisión de editar los cuentos según las
normas ortográficas, para favorecer la comunicación con los lectores. En la siguiente tabla, figura
el listado de los cuentos publicados.

Tabla 3: Listado de cuentos publicados por año de publicación y cantidad de cuentos

D ato s
Número

Título del volumen

Año de
publicación

Cantidad de
cuentos

1

Sueños, fantasías y más

2007-2008

46

2

Sueños, fantasías y mucho más

2008-2009

58

3

El vuelo de la imaginación

2009-2010

57

4

Diversión, color y fantasía

2010-2011

62

5

El columpio de los sueños

2011-2012

57

6

Aventuras y encuentros mágicos

2012-2013

56

7

Olas de sueños en colores

2013-2014

60
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A continuación, se detallan algunas de las estrategias que favorecieron el trabajo de producción
escrita de cuentos por parte de los niños, de
acuerdo a Rosario (2016).

4. Despertar en los niños la curiosidad y el deseo de
querer leer un cuento, creando suspenso leyendo
algunas líneas interesantes, leyendo el prólogo, y
por medio de comentarios como “Al final del día les
voy a leer un cuento que está muy bueno”, “Les va a

¿Qué leer para escribir?

encantar”.

● Cuentos, muchos cuentos y de autores diversos;

5. Tener una biblioteca al alcance de los estudiantes.

cuentos de aventuras, de amor, de amistad, de
6. Ser un modelo lector. Leer sus propios libros enfrente

risa, cuentos para imaginar otros mundos posibles,
cuentos en prosa y en verso.

de los niños y demostrar placer por esta actividad:
reírse, enojarse, pensar en voz alta.

● Libros de ciencias que permitan a los niños
desarrollar su competencia enciclopédica, es decir,

7. Procurar que los cuentos sean leídos como un medio

ampliar sus conocimientos del mundo y enriquecer

de recreación y disfrute, no para asuntos didácticos,

su léxico.

y mucho menos como una tarea obligatoria.

Formas de intervención docente durante la
producción escrita

● Cuentos elegidos por los estudiantes, no impuestos
por el adulto; puesto que cuando la lectura literaria
se convierte en algo obligatorio no produce el

En las capacitaciones a docentes, se insistió en
el poder de las preguntas como una intervención
pedagógica que provoca adhesión emocional por
parte de los niños. Se sugirieron preguntas como:
¿De qué otra manera se puede decir lo mismo?,
¿Qué otras situaciones podrían suceder para que
el problema no se resuelva tan rápido? ¿Sobre
qué hablaron los personajes? ¿Podrías escribir ese
diálogo? ¿Cómo era el personaje de tu cuento? ¿Qué
puedes decir de él/ella para que los demás sepan
que era muy...?

efecto deseado.
● Diferentes versiones de una misma historia.

¿Cómo leer?
1. Instaurar rutinas de lectura de cuentos. Cada día
dedicar 15 minutos a leer cuentos de manera
individual, colectiva, en pares o en tríos.
2. Planificar los libros que el docente leerá a sus
alumnos, con fluidez y entonación adecuadas a

Finalmente, en todo el proceso de acompañamiento a la producción de cuentos, los docentes
debieron comprender que se trataba de una
actividad cognitiva compleja, debido a que el
escritor pone en funcionamiento una serie de
estrategias y conocimientos, es decir, un conjunto
de operaciones que interactúan entre sí para llegar
a la construcción de un texto. En efecto, durante él
se suceden simultáneamente y de modo recursivo
las fases de planificación, textualización, revisión y
edición (Álvarez Angulo, 2010).

la intención comunicativa del texto. Si es cuento,
usando la voz para transmitir las emociones y
situaciones ocurridas en la historia: susurrar, gritar,
gruñir, reír, llorar, implorar; imitando la voz de los
personajes; haciendo pausas para crear suspenso.
De igual modo, esto permitirá leer con entusiasmo
y creatividad. En efecto, cuando el adulto lee, la
imaginación del niño florece.
3. Hacer preguntas retadoras y que ayuden a desarrollar
el imaginario de los niños: ¿podrían imaginarse
en ese lugar? ¿Qué hubieses hecho tú si fueras el
protagonista de la historia? ¿Algo te hizo enojar, llorar
o reír? ¿Qué le cambiarías a este cuento?
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Ferias de lectura

Sala de lectura: área habilitada con las bibliotecas
de aula y diversidad de textos (libros, revistas,
periódicos) gestionados por el centro educativo.

Estas ferias constituyeron un espacio de motivación
y crecimiento para el desarrollo de las competencias comunicativas, cognitivas y lingüísticas de
los estudiantes, además de integrar la escuela y
la comunidad (madres, padres, tutores, iglesias,
fuerzas vivas, entre otros) al proceso de lectura
y escritura. Según Acevedo (2016), aseguraron
la interacción con diversidad de textos a través
de mediadores comprometidos y despertaron el
interés y el placer por la lectura y la escritura.

Fotografía proporcionada por la autora

Exposición de producciones escritas: diversos textos
escritos por los estudiantes en sus clases de
lengua: poesías, refranes, canciones, historias de
vida, cuentos, fábulas, biografías, autobiografías,
cartas, mensajes cortos, anécdotas, mitos, textos
científicos, invitaciones, entre otros.

En los programas de la PUCMM en las escuelas
públicas financiados por USAID, con apoyo
del MINERD, se desarrollaron junto con dichas
escuelas y sus APMAES, más de cien ferias de
lectura y escritura por año. En estas ferias, se
llevaron a cabo las siguientes actividades, que
constituyeron el hilo conductor de las mismas:
Taller para padres, madres y/o tutores: previo
a la feria y con el propósito de orientar sobre
cómo instaurar un ambiente letrado en el hogar
y cómo participar en el desarrollo de las habilidades lectoras y escritoras de los hijos. Se facilitaron pautas para que los padres colaboraran
con los niños y así complementar el trabajo de
la escuela, motivando a la familia a conocer
y apreciar el trabajo que a diario realizan los
maestros en las aulas.

Fotografía proporcionada por la autora

Rincón informativo: en este se colocaba una
variedad de periódicos nacionales del día para que
el público asistente entendiera que estos le
permiten informarse de las novedades del diario
vivir y se percataran de los acontecimientos
políticos, económicos y sociales del país y a nivel
internacional.

Acto de apertura de la feria: conducido por los estudiantes de la escuela. A este se invitaba a las autoridades gubernamentales municipales y locales, a
las del MINERD, a padres, madres y/o tutores de
la escuela, a otras instituciones en la comunidad
y zonas aledañas y a los medios de comunicación
para que promovieran la feria y difundieran los
logros de los niños y de la escuela. Se realizaban
presentaciones de cada grado, demostrando
lo que se había aprendido (declamaciones de
poesías, lectura de cuentos producidos por los
mismos estudiantes, obras de teatro, autobiografías, etc.).

Fotografía proporcionada por la autora
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Rincón de cuenta-cuentos: área acogedora en la
que los niños y visitantes se sentaban a disfrutar
de las lecturas de los cuentos, dramatizadas por
estudiantes de cursos superiores o por cuentistas
de la comunidad.

Obra de títeres o teatro: montada con escenografía e interpretada por jóvenes talentosos de la
comunidad o un grupo externo profesional.

Fotografía proporcionada por la autora

En suma, las ferias de lectura y escritura incentivaron el placer, el deseo y la decisión de leer
y escribir, pues permitieron un acercamiento
que provocaba alegría y emoción por ser parte
de la cultura letrada, y también orgullo de
exhibir esa pertenencia en el contexto de la
escuela de su comunidad.

Fotografía proporcionada por la autora

Rincón de escritura: espacio propicio para que todo
visitante a la feria escribiera y publicara un escrito
sobre sus impresiones acerca de ella, sobre un
libro que les impactó, entre otros.

Maratones de lectura
Como se dijo anteriormente, los maratones de
lectura se desarrollan con el apoyo de ADOLEC
(ILA), con el propósito esencial de tender puentes
dentro y fuera de las aulas para apoyar el
desarrollo de la cultura letrada. Se llevan a cabo
en todos los países que conforman el Comité
Latinoamericano, el 8 de septiembre de cada
año, Día Internacional de la Alfabetización, bajo la
coordinación del CELELI de Puerto Rico. Ese día,
mediante fructíferas actividades y con diversos
actores, se realizan lecturas placenteras, es decir,
lecturas que permiten viajar desde donde se esté,
reflexionar y estimular nuestro pensamiento, entretenernos, conectarnos con otros y formar parte de
la comunidad lectora latinoamericana.

Fotografía proporcionada por la autora

Rincón para subrayar la transversalidad de las
áreas: en el que se promovía el quehacer creativo
de la escuela, mediante trabajos de los estudiantes, guiados por sus docentes, en artes, matemáticas, naturales, sociales, formación y otras
áreas curriculares.
OTROS APORTES
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Se convoca a lectores de todas las edades a
unirse a esta actividad, de forma virtual (en la
época de la pandemia) y presencialmente en los
otros años, de manera individual o grupal, desde
sus hogares, instituciones educativas, clubes de
lectura, bibliotecas, etcétera. Los participantes
se inscriben mediante un formulario en línea y
reciben informaciones que incluyen respuestas a
las preguntas más frecuentes sobre esta actividad,
tales como qué es el maratón, dónde se celebra,
quiénes participan, qué actividades se pueden
llevar a cabo, qué se debe hacer para ser parte,
qué pasa luego del maratón, entre otras. También
reciben una guía de planificación con la estructura
siguiente: preparación para el maratón, desarrollo

del mismo (con ejemplos de actividades diversas)
y toma de evidencias.
Por otra parte, en la página de Facebook del
Maratón Latinoamericano, se comparten lecturas y
dramatizaciones de autores latinoamericanos que
se pueden escuchar y ver en un horario enviado
a los participantes por los coordinadores, y que
se pueden visualizar en el enlace: https://www.
facebook.com/maraton.latinoamericano.lectura
A continuación, se detallan los datos de los
maratones llevados a cabo en República
Dominicana:

Tabla 4: Maratones dominicanos por año, lema, total participantes y provincias
Número

Año de
realización

Total inscritos

Provincias
participantes

1

2014

Leer nos hace libres y despierta nuestra
imaginación

106,767

13

2

2015

Leer para soñar, crecer, imaginar, ser...

68,000

11

3

2016

Leer para aprender, sentir, vivir y ser feliz

97,269

20

4

2017

La lectura crea mundos posibles, abre nuevos
horizontes

90,103

22

5

2018

La lectura rompe barreras, ensancha fronteras y
posibilita un mejor futuro

113,364

18

6

2019

La lectura me enseña y me viste con colores de la
primavera

107,560

18

7

2020

Lejos pero cerca gracias a la lectura

16,610

22

8

2021

¿A dónde quieres ir? Deja que la lectura te lleve.

10,255

29

Lema

Cabe señalar que, por causa de la pandemia por
el COVID 19, el número de inscritos en 2020 y en
2021 bajó.

celebrar la cultura letrada dentro y fuera de las
aulas se cumple.
Finalmente, los testimonios y fotografías compartidos por los participantes en la dirección del
Facebook del Maratón Latinoamericano y en el
correo de ADOLEC demuestran que se desarrollaron actividades muy placenteras, creativas y
diversas.

Resaltamos la diversidad en el tipo de participación, ya que se registraron individuos; familias;
universidades; bibliotecas; escuelas públicas;
centros educativos privados; hospitales; clubes de
lectura; iglesias; librerías; organizaciones gubernamentales, no gubernamentales y estudiantiles;
entre otras, lo que demuestra que el propósito de
OTROS APORTES
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4. DESAFÍOS

la capacidad de asociar fonemas y grafemas,
demostrar
una
conciencia
fonológica
(segmentar las palabras en fonemas y manipularlos mentalmente) y realizar una lectura
precisa y fluida (pp. 10 y 11).

Hasta aquí hemos descrito programas que se han
llevado a cabo desde la PUCMM y ADOLEC (ILA),
y que han incidido en el desarrollo de la cultura
letrada de República Dominicana, aunque su
alcance sería mayor si estas actividades pudieran
insertarse en una política pública nacional, tal
como lo sugiere el Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latina y el Caribe,
CERLALC (2022). En dicha política, sería conveniente, asimismo, considerar el desarrollo de más
bibliotecas escolares y públicas. Como lo hemos
visto, los desafíos que quedan pendientes son
importantes para asegurar mejores resultados
en la comprensión lectora, así como para que
muchas más personas valoren y practiquen la
cultura letrada. Ubicamos estos desafíos en
distintos planos.

Asimismo, otro reto consiste en mejorar los
procesos formativos de los futuros docentes
(Montenegro-de Olloqui, 2020) y de los
docentes en servicio y técnicos del MINERD,
para que el currículo ejecutado se apegue a los
postulados del propuesto y así conseguir logros
más significativos.
También un gran desafío se refiere al contexto
socioeducativo del país y el desarrollo de competencias de lectura y escritura, teniendo en cuenta
los grandes y complejos retos globales de nuestro
siglo XXI (la salud pública, el cambio climático,
el manejo del agua, la generación de energías
renovables, el diálogo intercultural, la paz, entre
otros). Fortalecer las competencias de los estudiantes para darles respuesta, incrementando
los enfoques interdisciplinarios y promoviendo el
pensamiento crítico constituye un gran paso para
enfrentar esta problemática.

En el caso del sistema educativo, tanto a nivel del
currículo propuesto, como del ejecutado y logrado,
es necesario fortalecer los acuerdos para revisar
el currículo propuesto. Y, aunque el actual resultó
de un consenso amplio y tiene menos de diez
años, requiere continuar actualizándose, teniendo
en cuenta los aportes de las investigaciones y la
reflexión del “Análisis curricular ERCE 2019” (UNESCO-OREALC, 2019):

Martha Nussbaum, filósofa estadounidense, nos
ofrece algunas pistas al respecto. En el discurso
sobre la educación mundial que pronunció en 2015
al recibir un doctorado honoris causa en la Universidad de Antioquía, Nussbaum nos habla de una
crisis mundial de la educación como producto de
políticas educativas enfocadas en la rentabilidad,
y que llevan al sistema a descartar habilidades
tales como el pensamiento crítico, que son, sin
embargo, indispensables para mantener vivas las
democracias. La autora incluso declara que:

En el eje de lectura puede decirse que el
currículo de República Dominicana presenta
un claro énfasis en dominios relacionados
con la comprensión lectora, como son las
estrategias de lectura, la comprensión literal
e inferencial y la lectura de una diversidad
textual. El tema de la decodificación y la
reflexión y evaluación sobre los textos está
claramente menos presente en este currículo.
Dados los resultados TERCE en las pruebas
de lectura, es importante analizar esta distribución curricular y preguntarse si es que los
estudiantes efectivamente dominan las habilidades básicas de decodificación que les
permitan desarrollar tareas más complejas
de lectura. Recordemos que la decodificación en este estudio ha sido definida como
OTROS APORTES
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Si esta tendencia continúa, las naciones de
todo el mundo pronto estarán produciendo
generaciones de máquinas útiles, en lugar de
ciudadanos completos que puedan pensar
por sí mismos, criticar la tradición y entender el
significado de los sufrimientos y logros de otra
persona (Nussbaum, 2015, s/p).
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La filósofa alerta sobre el hecho de que las humanidades y las artes están siendo eliminadas en
todos los niveles educativos, pues son vistas
como inútiles en un modelo dominado por el
mercado. Afirma que aspectos humanísticos de
la ciencia y las ciencias sociales, tales como la
creación, la imaginación y el pensamiento crítico
riguroso “están perdiendo terreno debido a que
las naciones prefieren perseguir beneficios a corto
plazo, cultivando habilidades útiles y altamente
aplicables, adaptadas a fines lucrativos ”.

El compromiso con la apropiación de la lengua
escrita debe ser una prioridad nacional y una
responsabilidad compartida, con nuevas y
unificadas acciones encaminadas a desarrollar una
política de acceso a la cultura letrada, incluyendo
la informática, para que desde los hogares y desde
la sociedad en general se comprenda el poder y
el placer que provoca la cultura escrita y se tenga
deseos y voluntad de acceder a ella y de mejorarla
continuamente como parte de la vida social.
También pensamos que es necesario abordar
responsablemente la mejora de los resultados
educativos, generando un plan de desarrollo con
calidad y equidad del sistema educativo, situación
que amerita el esfuerzo de toda la sociedad en
su conjunto para potenciar las capacidades de la
población, rompiendo el círculo de la inequidad de
las oportunidades.

El desarrollo del pensamiento crítico es vital,
pues constituye la base para el ejercicio de una
ciudadanía responsable, en una sociedad en la
que la diversidad es lo común. Cuando a un niño o
joven se le expone a la criticidad, al mismo tiempo
se le prepara para la tolerancia, pues como dice
Nussbaum:

Sabemos algo muy claramente: el futuro estará
determinado por la forma en que podamos
preparar a niños y adultos para vivir productivamente en una sociedad donde la literacidad -en
todos los hogares y comunidades- a través de
todos los sectores, medios y canales, sea el ancla
de nuestra sociedad y sea vista como condición
esencial para la convivencia pacífica y para el
compromiso social.

Aprenden a ver a quienes no están de acuerdo,
no como enemigos a ser derrotados, sino, en
cambio, como personas que tienen razones
para lo que piensan. Cuando se reconstruyen
sus argumentos, puede resultar que incluso
compartan algunas premisas importantes con
su propio ‘lado’ y ambos entenderán mejor de
dónde vienen las diferencias…. Esto humaniza
al otro, haciendo que la mente vea al oponente
como un ser racional (2015,s/p).

¡Sigamos apostando a mejorar el sistema educativo
y el dominio de la cultura escrita con variados
planes de lectura y escritura para asegurar que
las nuevas generaciones puedan desenvolverse
mejor con lo que saben, sin dejar de pensar en su
felicidad como seres humanos integrales!

5. A MODO DE CONCLUSIÓN
Los desafíos que enfrentamos en República
Dominicana y en América Latina respecto a la literacidad son grandes y múltiples, acrecentados por
el contexto que nos toca vivir, y no solo a causa
de la pandemia, sino por nuestra realidad socioeconómica y cultural. Necesitamos una respuesta
colectiva a estos retos, pues el desarrollo de
programas de lectura por placer y para el desarrollo
de la comprensión lectora nos permitirá ser parte
de una colectividad hermanada por una causa
que nos hará crecer y, por ende, nos permitirá una
participación ciudadana más autónoma, crítica y
equitativa.
OTROS APORTES
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